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SEDM MYTU A REALITA NASI SKOLY
Recenze knihy
Sedm mytu o vzdélavani
Daisy Christodoulou (2022),
Praha: EDUka¢ni LABorator

AUTOR RECENZE: FRANTISEK KURINA

Po deseti letech od nominace knihy Seven Myths about Education
anglické autorky Daisy Christodoulou na nejlepsi knihu roku 2013
v USA vychézi tato kniha i Cesky.

DAISY CHRISTODOULOU

SEVEN
MYTHS

ABOUT EDUCATION

DAISY CHRISTODOULOU

“‘1&:._. R SEDM MYTU O VZDELAVANI

Kniha pojednava o téchto mytech:
Fakta brani porozuméni.

Vyuka vedend ucitelem je pasivni.
Jednadvacaté stoleti vse zadsadné méni.
Vse se da jednoduse vyhledat.

Meéli bychom vyucovat dovednosti pfenositelné naptic¢ obory.

S o

Projekty a zakovské aktivity jsou nejlepSim zptisobem, jak
se ucit.

7. Vyuka znalosti je indoktrinace.
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Co je to mytus? V literatufe mizeme nalézt fadu vyklada. Ja
se zde pfiklanim ke stanovisku K. R. Poppera: ,Mytus je neprav-
divy piibéh, ktery se rozsdhle pfijima.“ (Popper, 1998, s. 524).

Proti mytu fakta brdni porozuméni zduraznuje autorka vy-
znam faktickych znalosti pro praci skoly. Pise napf.:

Faktické znalosti nejsou v rozporu s tvorivosti, feSenim
problémi a analyzou, ba ani s vyznamem a porozumé-
nim. Faktické znalosti jsou s témito ddlezitymi doved-
nostmi tzce propojeny. Umoznuji tyto dovednosti rea-
lizovat. V jistém smyslu dulezité schopnosti funguji na
zakladé rozsahlych soubort znalosti bezpecné uloze-
nych do paméti. Chceme-li, aby si zaci osvojili schop-
nosti analyzy a hodnoceni, musi znat fakta a infor-
mace. [...]| Spravné pfemysleni vyzaduje znalost faktd,
a to nejen proto, Ze je tfeba o nécem premyslet. Pravé
ty procesy, na kterych ucitelim zalezi nejvice — pro-
cesy kritického mysleni, jako jsou uvazovani a feseni
problému — jsou tzce spjaty se znalostmi faktd, které
jsou ulozeny v dlouhodobé paméti. (s. 11)

V britském Narodnim kurikulu jsou dovednosti a postupy sta-
noveny zakonem(!), aviak podle Sedmi myti jsou fakta a znalosti
nepovinné. Narodni kurikulum stavi fakta a koncepty do proti-
kladu a je k hodnoté faktu skeptické. Fakta ovSem slouzi poro-
zumeéni. Nebudeme-li znat fakta o jevu, nemtzeme mu rozumeét.

A jak je to u nas? Ramcovy vzdélavaci program nadfazuje
vzdélavacim oblastem nadpredmétové klicové kompetence. Doku-
ment Strategie vzdéldvaci politiky Ceské republiky do roku 2030+
uvadi: ,V zadjmu zkvalitnéni vyuky a odbfemenéni ucitelt bude
revize RVP znamenat aktualizaci ocekavanych vystupt za uce-
lem vyrazného snizeni objemu celkového uciva obsazeného ve skol-
nich vzdélavacich programech* (MSMT 2020, s. 27). V Hlavnich
smérech se pozaduje redukovat ucivo ,minimalné az o polovinu“
(MSMT, 2019, s. 27). V navrhu Velké revize RVP je pozadavek,
aby ucivo na zakladni skole nebylo zavazné. Tyto tendence pova-
zZuji za nebezpecné.
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Druhé kapitola se tykad mytu, ze vyklad vedeny ucitelem je pa-
stvng. Jedna se zde predevsim o pomér tzv. pfimé vyuky ucitelem
(v nasi terminologii bychom mohli fici frontalni vyuky) a jinymi
formami nabyvani védomosti, napft. diskusi a samostatnou praci
zakl. Zakladni autor¢ina myslenka je, ze cilem Skolniho vzdéla-
vani by mélo byt, aby zaci byli schopni samostatné pracovat, ucit
se a fesit problémy, ale ,k tomu, aby se zak stal samostatnym, je
nezbytné nutnd vyuka uditele“ (s. 24). Cituje se zde i vyznamny
americky pedagog Jerome Bruner:

Nelze uvazovat o vzdélavani, aniz bychom posoudili
vliv predavani kultury z generace na generaci. Vzhle-
dem k ustfednimu postaveni kultury v adaptaci ¢lo-
véka na okolni prostiedi — tedy Ze ho kultura utvari
stejné tak, jako morfologické zmény v minulosti ovliv-
novaly evoluci — mi pfipadd nepravdépodobné oce-
kavat, z biologického hlediska, ze kazdy organismus
znovu objevi vlastni kulturu v jeji celistvosti. Stejné
nepravdépodobné mi nasledné pripada, vzhledem
k tomu, ze ¢lovék je svou podstatou tvor zavisly, ze by
cilem tohoto dlouhého obdobi zavislosti charakteris-
tické pro nas druh byla ta nejméné efektivni technika
znovuziskani toho, co bylo za dlouhou dobu nashro-
mazdéno, tj. objevovani (Bruner, 1966, podle Christo-
doulou, 2022, s. 24).

V nasem prostiedi si mizeme v§imnout dvou pristupii: ucitel
mé byt ve t¥idé ,akusticky téméf nepfitomen“ (M. Hejny podle
(Lojdova, 2015, s. 7)) a ,C¢innost ucitele je prioritné zacilena na
transmisi poznatki k pf{jemctim — zdktm* (Prtcha, 2002, s. 316).
Ackoliv je u nas v soucasné dobé trendem frontalni vyuku odsu-
zovat, jsem presvédcen, ze i pfi ni mize byt zadk ,vtazen do hry“
otédzkami a tilohami. Tezi nahradit vyklad ucitele diskusi a hrou
pokladam za nespravnou.

Tvrzeni jednadvacdté stoleti vse zdsadné meni je jisté mytus.
Je to tvrzeni zna¢né rozsifené, ale nepravdivé. Dvacaté prvni sto-
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leti jisté neméni napt. aritmetiku prirozenych cisel nebo euklei-
dovskou geometrii. A to ovSem analogicky plati o kazdé discipliné.
Zaklady kazdé discipliny jsou ukotveny v dobach minulych a praveé
tyto zéklady je nutno budovat ve skole. ,,Je samoziejmé pravda, ze
dovednosti, které jsou ¢asto definovany jako dovednosti jednadva-
catého stoleti, jsou velmi vyznamné. ReSeni problémii, kreativni
mysleni, kritické mysSleni a uméni pristupovat k lidem jsou ne-
smirné dilezité schopnosti. Proti Z4dné [...] nic nenamitdm. Ale
neni na nich nic, co by bylo jedine¢né a tykalo se vyhradné jedna-
dvacétého stoleti“ (s. 37). ,Hnuti za dovednosti pro jednadvacaté
stoleti byva Casto krycim nézvem pro snahu o odstranéni zna-
losti z kurikula, nasledkem ¢ehoz bude, Ze zaci vlastné nebudou
schopni tyto dovednosti rozvinout. [...] Jednou z véci, kterou se
jednadvacaté stoleti skutecné 1isi od jinych obdobi, je samoziejmé
neuvéfitelny pokrok technologii, [. . .] coz odstrariuje potfebu zaki
se cokoli uéit nazpamét* (s. 38).

Nase reforma heslo ,Skola pro jednadvacaté stoleti“ rovnéz
zduraziuje. Podle mého nézoru je to vSak pouze lacina upoutavka.

Ctvrty mytus zni: vse se dd jednoduse vyhledat. Samoziejmé.
»Informaéni technologie jsou skvélé a usetii spoustu casu® (s. 46).
Ovsem ,pokud o probiraném tématu nevime predem dostatek
informaci, maji referen¢ni zdroje jen omezenou hodnotu. [...]
Zduraznovani procesu na tkor faktickych znalosti ve skutecnosti
brani détem v tom, aby se naudily ucit se. [...] Abychom mohli in-
formace vyuzivat, vstiebavat je, dopliiovat své znalosti — musime
jiz mit zasobu védomosti. [...] Odhaduje se, Ze pii ¢teni nového
textu musite znat 95 procent slovni zasoby pouzivané v textu,
abyste mu porozuméli.“ (s. 49). Aby zaci ziskali dilezité doved-
nosti, jako jsou kreativita, analyza, feSeni problémi apod., musi
mit Siroké védomosti. Tendence nasi reformy vSak v tomto sméru
nepusobi.

Podle patého mytu bychom meli vyucovat dovednosti preno-
sitelné napric obory, coz patrné znamend vyucovat kompetence.
Tento mytus sdili i nase reforma. Napf. podle Ramcového vzdéla-
vaciho programu (MSMT, 2021) jsou kompetence hlavnim vystu-
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pem zakladniho vzdélavani. Na konci zakladniho vzdélavani ma
byt zék zptisobily napft.

e organizovat a fidit své uceni, vybirat a vyuzivat pro vlastni

uceni efektivni zplisoby, metody a strategie;

e samostatné a kriticky myslet, samostatné se rozhodovat,

zvazovat dusledky svého rozhodnuti a nést za né odpovéd-
nost (MSMT, 2021, s. 10).

Takovychto dil¢ich kompetenci formuluje zminény dokument
celkem 22. Presun vystupt zékladniho vzdélavani do nekontro-
lovatelné a pro vsechny absolventy zakladni skoly nesplnitelné
oblasti mze snadno vést k upadku vzdélavaciho systému. Daisy
Christodoulou zdtraznuje: ,,Nezbytnym predpokladem pro ziskani
odbornych dovednosti jsou rozsahlé znalosti. [. .. ] dulezita je pravé
zkusenost, kterou ziskame tim, ze si vybavujeme konkrétni vé-
domosti z paméti, nikoliv obecna schopnost vybavit si jakoukoli
znalost. [...] Procesy kritického mysleni jsou vazany ve vstupni
znalosti (s. 58, 62, 63). Tendence zbavit se pfedméti a vyucovat
celé ucivo prostfednictvim integrovanych problému realného svéta
nemize vést k zlepseni prace skoly.

Podle Sestého mytu jsou projekty a Zdkovskée aktivity nejlepsim
zpusobem, jak se ucit.

»Stejné jako mnoho jingch myti [...] ma i tento uslechtilé cile,
ale straslivé metody. Cilem vzdélavani by mélo byt to, aby nasi
zaci byli schopni samostatné fesit problémy realného svéta. Tohoto
cile vsak nedosdhneme, pokud zaky zacindme ucit tak, jako by uz
problémy redlného svéta dokazali fesit sami® (s. 83). ,,Rozdil mezi
experty a novacky spociva v tom, ze experti maji v dlouhodobé
paméti uloZzené neptfeberné mnozstvi vstupnich znalosti a postupi
a ze stravili velké mnozstvi Casu jejich praktickym pouzivanim.
Ve vétsiné obort trva nékolik let a tisice hodin, nez se c¢lovék
stane odbornikem. Znalosti a praxe, kterymi odbornici disponuji,
ovliviiuji jejich mysleni nejen po kvantitativni, ale i po kvalitativni
strance. Zptsob, jakym pfistupuji k problémtém a jak je fesi, se
zasadné 1isi od zpusobu, jakym k problémtm pfistupuji novacci.
Kognice na zacatku procesu vzdélavani se zasadné lisi od kognice
v pozdgjsich fazich“ (s. 76). ,Paradoxem je, Ze studenti nejsou
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schopni samostatné uvazovat, protoze se k nim pti vyucovani vzdy
pristupovalo tak, jako by samostatni byli“ (s. 79).

Projektové vyucovani a zakovské aktivity, tedy alternativni
pristupy s minimalnim vedenim, nejsou pry tak tspésné jako pri-
méa vyuka. Argumentuje pfibéhem Winstona Churchilla, ktery
podle autorky ,nebyl ve skutecnosti az tak chytry“, ale dril vét-
ného rozboru z ného ,ud€lal jednoho z nejvétsich recnikt, jaké
kdy svét poznal“ (s. 29). To je hrubé zkreslovani skute¢nosti, ne-
bot Churchill se dostal do pozice Spatného zéka tim, Ze se nechtél
ucit a byl netstupny, kdyz néco nezaujalo jeho rozum, predstavi-
vost nebo zajem. Byl ovSem predcasné vyspély, cetl knihy, které
obsahem neodpovidaly jeho véku, ucil se francouzstinu, déjepis
a znal nazpamé&t spoustu basni. Z toho vseho vyristalo jeho fed-
nické umeéni, ne jen z toho, zZe se drilem naucil strukturu anglické
véty (Churchill, 1996). Tedy nejlepsim zptisobem, jak byt dobrym
fe¢nikem, neni dril. Stejné tak nejlepsim zpusobem, jak se naucit
hrat fotbal, neni pouhé zvladnuti mice.

Sedmy mytus zni: vyuka znalosti je indoktrinace. Daisy Chris-
todoulou tvrdi opak, tj. znalosti nejsou néco, co je nasilné zara-
zovano do vyuky. Znalosti Zaci potiebuji, aby mohli vyvozovat
zaveéry. Doslova autorka fika: ... existuji silné progresivni dii-
vody pro podporu vyuky védomosti. [...] Védéni neni indoktri-
naci, védéni osvobozuje* (s. 98).

Autorka knihu uzavira néasledujici tivahou:

V celé knize jsem se snazila zduraznit, ze sdilim za-
jmy mnoha lidi, jejichz metody nezastavam. Souhla-
sim s tim, Ze cilem vzdélavani by mélo byt vychovavat
sebevédomé, kreativni lidi, ktefi uvazuji kriticky a umi
fesit problémy. Souhlasim s tim, ze bychom méli zaky
pfipravovat na jednadvacaté stoleti. Souhlasim s tim,
ze bychom méli nas vzdélavaci systém koncipovat tak,
aby vyhovoval vSem, nejen tém, kteri dosahuji nejlep-
sich vysledki. Souhlasim s tim, Ze vzdélavani by se
mélo zabyvat demokracii a rovnosti. Souhlasim s tim,
ze zaci by se méli aktivné ucit a Ze vyuka by méla byt
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poutava. Pravé proto, ze véfim ve vSechny tyto véci,
jsem tak znepokojena soucasnym vzdélavacim systé-
mem. Metody, které v soucasnosti pouzivame k dosa-
zeni téchto cild, prosté nefunguji.

Hlavnim divodem, pro¢ nefunguji, je mylné, zastaralé
a pseudovédecké stigma vuci vyuce védomosti. Dukazy
o dulezitosti znalosti jsou jasné. Mame k dispozici sta-
bilni teoreticky model, ktery vysvétluje, pro¢ jsou zna-
losti zédkladem poznévani. Mame vlivné empirické di-
kazy o tuspésnosti vzdélavacich programi, pfi kterych
se vyucuji znalosti. A mame hodnotné empirické di-
kazy o tuspésnosti pedagogiky, kterd podporuje efek-
tivni pfedavani znalosti. Pokud znalosti nevyucujeme,
zéaci se neudi (s. 99).

Nékteré myty, které autorka kritizuje v anglické Skole, nasi
skole nehrozi, avSak soucasna reforma predstavovana Strategii
vzdéldvact politiky CR k nim Gsp&$né sméfuje.

Ovsem zaméfit se ve vyuce pouze na ziskévani informaci a zna-
losti, coz je patrné vyznéni celé knihy, neni podle mého nazoru
samo realistickou cestou ke zlepSeni vzdélani.

Daisy Christodoulou mé humanistické vzdélani (anglicka lite-
ratura a pedagogika). Tim si miiZzeme ziejmé vysvétlit, Ze v knize
je pomérné malo mista vénovano matematice a pfirodnim védam.
Jeji kniha je ovSsem podnétné a zajimava, proto ji nasim uciteldm
doporucuji.

Apendix

Fiktivni rozhovor F. Kufiny (FK) s ¢leny realizaéniho tymu Velké
revize (VR).

FK: Jsem ucitel matematiky a velmi se zajimam o reformu
souCasné skoly. Mohli byste mi, a mozna i nasi ucitelské vefej-
nosti, sdélit ndzor na publikaci Daisy Christodoulou Sedm myjti
o vzdeéldvani?

VR: Sam vnimam revize RVP tak, Ze se snazime ... vratit
znalosti do hry. Navrhujeme, aby proti minulé revizi RVP byly
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pevné ukotveny Ctenaiska a matematickd gramotnost, tedy nikoli
obecné kompetence, ale oborové gramotnosti. Do zasad pro revizi
jsme vlozili tuto tezi: Oborové znalosti, tedy znalosti z jednot-
livych pfedméti, jsou i nadale esencidlnim zakladem pro poro-
zumeéni a strukturu, skrze kterou si zaci rozvijeji ostatni znalosti.
Prilezitost ziskat oborové znalosti je fundamentalni pro spravedl-
nost vzdélavani.

FK: Co soudite o kompetencich?

VR: Pomér rozvoje kompetenci a predévani znalosti je vzdy
véci nalezeni néjaké optimalni rovnovahy. Je to véc miry. Nikdo
soudny, dle mého nazoru, nerikd, Ze mame udit bud jen kompeten-
¢né, nebo znalostné. S pani Christodoulou lze souhlasit v tom, ze
zvladnuti relativné Sirokého spektra znalosti je nezbytné, abychom
¢lovéka mohli povazovat za skuteéné kompetentniho. Jenze pani
Christodoulou, myslim, nezné obsah vzdéldvani v CR a nas tra-
di¢né encyklopedicky systém vyuky. Myslim, Ze si nedokaze pfed-
stavit, jak je ta rovnovaha mezi kompetencemi a znalostmi histo-
ricky vychylend ve sméru znalosti (zejména v nékterych predmé-
tech a na nékterych vzdélavacich stupnich).

FK: Jsem rad, ze jste vyjadril nazor, ze zvladnuti relativné siro-
kého spektra znalosti je nezbytné, abychom ¢lovéka mohli povazo-
vat za skuteéné kompetentniho. S tim jako uéitel matematiky viele
souhlasim. Podle mého nazoru vsak Vase Strategie v tomto smyslu
nevyzniva. Konecné i ¢len Vaseho tymu, byvaly ministr skolstvi
profesor Stanislav Stech, fekl: ,,Po deseti letech se zcela jasné pro-
kézala nefunkénost pojmu klicové kompetence jako nééeho peda-
gogicky vyuzitelného. Musim ale zdtraznit, Ze to, ze by zaci méli
mit poté, kdy projdou skolnim vzdélavanim, kompetence tak, jak
jsou vymezeny v zakladnim programu OECD, to vibec nepopi-
ram. Zaci ziskavali tyto kompetence v pfedeslych dekddach vzdéla-
vani davno pred tim, nez se zacalo hovotit o kurikularni reformé.
[... Kompetence] by mohly byt soucasti dovednosti, které ma zak
byt schopen praktikovat s konkrétnimi obsahy uéiva. [.. .| Kuriku-
larni reformy pod hlavickou OECD uéinily kompetence |[...]| tim
hlavnim a u¢ivo daly do pozadi* (Lojdové, 2017, s. 6). To odpovida
pozadavku dalsiho ¢lena expertniho tymu a poradce soucasného
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ministra skolstvi Radka Sablika ,snizit objem u¢iva minimalné az
o polovinu“ (MSMT, 2019).

Podle mého néazoru nejde tedy o to, jak implementovat kom-
petence do uciva, ale o to, jak rozvijet kompetence v procesu vy-
ucovani. To je v souladu i s Vasim vyjadfenim. Tedy: Od uciva ke
kompetencim, ne od kompetenci k ucivu.

Skolni kurikulum v uz$im smyslu by podle mého nazoru mélo
byt ovlivnéno tim, jak ucivo prispiva k rozvijeni osobnosti zaka
(jak rozviji jeho zodpovédnost, kriti¢nost, pozornost, porozuméni,
soustfedéni, pamét, argumentaci, mysleni apod.).

Zakladem vyucovani by nemély byt testové otazky, ale osnovy
vypracované na zakladé zavaznych pozadavkia RVP a podrobné
zpracované ve SVP. Tyto osnovy by vyjadfovaly minimélni tro-
ven gramotnosti zakd. Nadto by ovsem méli ucitelé systematicky
rozvijet schopnosti zakt nadanych.

VR: Vlastné se vsim souhlasim. Pokud jde o Daisy Christo-
doulou, nemyslel jsem to tak, ze bychom o tom neméli diskutovat
a poucit se z toho. Urcité je tam fada podnéta k zamysleni a dis-
kusi. Jen jsem chtél fici, Ze nase historicka tradice skolstvi je hodné
jind. Ano, zavadéni kompetenci do RVP bylo pro mnoho uéitelt
nesrozumitelné a nebylo v mnoha ohledech $tastné, ale v realné
gkole urcité nedoslo ,k upozadéni uciva“.

Nakonec pfipomenme ¢ast skuteéného rozhovoru Pavla Bobka
(PB) s Daisy Christodoulou (DC).

PB: V Cesku aktualné probihé kurikuldrni revize, ktera ma
posilit kompetenéni pojeti vyuky a odleh¢it naroky na objem nau-
Cené latky. Na skolach se etabluje vyuka, ktera klade vétsi diraz
na objevovani zakonitosti zaky, diskusi, spolupraci a diferenciaci.
Co byste vzkazala autorim revize?

DC: Rekla bych dirazné: ,Zastavte to.“ Kazda zems, ktera
nastoupila tuto cestu, toho pozdéji litovala. Muze dojit ke skodam,
jejichz naprava bude trvat roky (Bobek, 2022, s. 123).
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